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Qasjet metodike té mésimdhénésit gé ndihmojné zhvillimin e
shkathtésisé komunikuese dhe t& mendimit kritik t&€ nxénésve

Ismet Potera*

| forget what | was taught.
I only remember what | have learnt.
(Patrick White)

Abstrakt

Qéllimi i kétij hulumtimi éshté eksplorimi i gasjeve metodike té& mésimdhénésve qé
ndihmojné zhvillimin e shkathtésive té buta (komunikimit dhe mendimi kritik) té nxénésve
nga mésimdhénési gjaté shtjellimit t& pérmbajtjeve mésimore. Mésimdhénésit e vézhguar
kané pérfunduar trajnimin pér zhvillimin e shkathtésive té buta t& nxénésve.

Népérmjet vézhgimit t& mésimdhénies, analizés sé materialeve mésimore-didaktike, jané
hetuar praktikat, pyetjet, sfidat dhe mundésité e zhvillimit t& shkathtésive t& nxénésve.

Qasja cilésore hulumtuese éshté zbatuar pér mbledhjen e té dhénave. Té dhénat jané
mbledhur me ané té vézhgimit, si dhe materialeve nga pérgatitjet e orés mésimore. Analiza
e té dhénave cilésore bazohet né metodologjiné e Creswell (2007) dhe Richardson (2009).

Réndésia e hulumtimit é&shté praktike dhe teorike. Rezultatet e hulumtimit ofrojné
rekomandime dhe sugjerime pér rolin domethénés té mésimdhénésit né zhvillimin e
shkathtésive bazé té nxénésve, por edhe do té orientojé kahet pér mundésiné e ndértimit té
njé teorie né hulumtimet e ardhshme té késaj natyre.

Mostrén hulumtuese e pérbéjné njézet mésimdhénés/e, ndérsa pérzgjedhja ishte e
géllimshme. Rezultatet kérkimore déshmojné se trajnimi i mésimdhénésve pér zhvillimin e
shkathtésive té buta té nxénésve nuk ka dhéné rezultate domethénése.
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komunikimi
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Abstract

The purpose of this research is to explore/observe the methodical approaches of the
teachers that help the development of the soft skills (communication and critical thinking)
of the students by the teacher during the elaboration of the teaching contents.

Through the observation of the teaching, the analysis of the teaching-didactic materials,
the practices, challenges and opportunities for the development of the students' skills have
been investigated.

Qualitative research approach was applied for data collection. Data were collected
through observation as well as materials from lesson preparations. Qualitative data
analysis is based on the methodology of Creswell (2007) and Richards (2009).

The importance of the research is practical and theoretical. The results of the research
offer recommendations and suggestions for the significant role of the teacher in the
development of the basic skills of the students, but will also guide the direction for the
possibility of building theory in future research of this nature.

The research sample consists of twenty teachers, while the selection was intentional. The
research results prove that the training of teachers for the development of soft skills of
students has not given significant results.

Key words: critical thinking, learning questions, communication skills teaching, soft skills,
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Hyrje

Qasja metodike e mésimdhénésit né kohén e shtimit té kérkesave pér
individé té shkathté pér jeté dhe pér puné éshté luan rol té réndésishém.
Shkathtésité dhe gasjet metodike pér frymézimin e nxénésve pér pjesémarrje
aktive né procesin e té nxénit dhe zhvillimit shkathtésive dhe vlerave jané té
domosdoshme. Rezultatet dhe matjet e béra, si testi PISA, Testi i
Arritshmérisé, Matura Shtetérore etj., tregojné pér mangési té theksuara té
pérgatitjes sé nxénésve té dy shkathtésive themelore, si¢ jané komunikimi
efektiv dhe mendimi kritik. Prandaj, né fokus té kétij hulumtimi ishte ¢éshtja
e zhvillimit té kétyre dy shkathtési gjaté procesit t&é mésimdhénie. Zhvillimi
apo formimi i kétyre shkathtésive té fémijéve duhet té fillojé né familje,
ndérsa forma institucionale, e organizuar dhe profesionale duhet té
realizohet né shkollé. Personi kryesor né shkollé, i thirrur gé né ményré
profesionale-pedagogjike té realizojé/arrijé zhvillimin e shkathtésisé sé
komunikimit dhe t& mendimit kritik te nxénésit, éshté mésimdhénési.
Prandaj, gasja metodike e mésimdhénésit ndaj zhvillimit té nxénésit
komunikues efektiv dhe zhvillimit té shkathtésisé sé mendimtarit kritik éshté
kusht pa té cilin nuk bén (conditio sine qua non). Qasja dhe pérkushtimi
profesional-pedagogjik i mésimdhénésit nénkupton  zbatimin e
metodologjive, teknikave, strategjive dhe materialeve té ndryshme dhe té
pérshtatshme pér arritjen e géllimit, objektivave dhe rezultateve mésimore.
Synimi kryesor i kétyre arritjeve éshté formimi i qytetarit té afté pér jeté dhe
pér tregun e punés, né njé konkurrencé té ashpér né nivel vendi dhe global.

Gjaté shqyrtimit té literaturés, nuk hasém ndonjé studim té thelluar pér
mangeésité dhe pér shkaget e mangésive té nxénésve kosovaré té shfaqur né
vlerésimet e jashtme dhe té brendshme, sidomos aspekti i mendimit kritik
dhe i komunikimit. Jané béré pérpjekje nga autoré té ndryshém né nivel
kosovar, por kané mbetur né nivelin e trajtimit té rezultateve té PISA-s, por
jo edhe té thellimit né studimin empirik té ¢éshtjes sé rolit té mésimdhénésit
né zhvillimin e shkathtésive té buta té nxénésve. Prandaj ky hulumtim synon
té b&jé njé gjé té tillé, me fokus né rolin e mésimdhénésit né zhvillimin e
kétyre shkathtésive. Disa sgarime té koncepteve pérfshijné shkathtésité e
buta, té¢ dhéna nga autoré té ndryshém, ndérsa do té shqyrtohen ato mé
kryesorét, si komunikimi dhe mendimi kritik. Rezultatet e kétij studimi do té
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ndihmojné pérmirésimin e praktikave té mésimdhénésve pér aspektet e
zhvillimit té shkathtésive té nxénésve. Gjithashtu, hulumtimi do té krijojé
mundési té reja pér orientimin e studimeve teorike pér réndésiné e zhvillimit
té shkathtésive té buta té nxénésve gjaté procesit té shkollimit.

Shqgyrtimi i literaturés

Céshtja e zhvillimit té shkathtésive té nxénésve té domosdoshme pér jeté
dhe puné té suksesshme éshté béré temé e epokés sé teknologjisé. Zhvillimi
I shkathtésive bazé/té buta éshté njé element i réndésishém i
sigurimit/pérmirésimit té géndrueshém té té mésuarit dhe suksesit pér jeté
dhe puné. Né literaturé shkathtésité jané trajtuar dhe jané ndaré, varésisht
nga lloji i tyre, né shkathtési té buta dhe té forta, sociale dhe profesionale.
Pasi qé né njé punim té késaj natyre jané mundésité e kufizuara pér
hulumtimin dhe trajtimin e té gjitha shkathtésive, hulumtimi u orientua né
dy mé kryesoret, té cilat duhet té zhvillohen pérgjaté procesit té
mésimdhénies, si¢ jané shkathtésia e mendimit kritik dhe shkathtésia e
komunikimit. Kéto dy shkathtési Cimatti (2015) i grupon né shkathtési
personale, mendimi kritik, dhe shkathtési sociale, komunikimi (Cimatti,
2015, f. 199). Prandaj kéto dy shkathtési u pérzgjodhén té ishin né fokus té
kétij hulumtimi.

Qéllimi i edukimit si pikénisje pér zhvillimin e shkathtésive

Té gjitha sistemet nacionale té arsimit, varésisht nga ajo se c¢faré profili té
gytetarit métojné ta zhvillojné, e pércaktojné garté géllimin e edukimit. Ky
géllim pérvijohet né politikén bazé té edukimit, sic éshté korniza e
kurrikulés. Kurrikula skoceze si géllim kryesor té sistemit arsimor ka
paraparé gé aktivitet bazé té keté promovimin e kapaciteteve individuale:
nxénés i suksesshém, individ me vetébesim, qytetar i pérgjegjshém dhe
kontribuues efektiv (Biesta & Priestley, 2013, f. 35). Me Kornizén e
Kurrikulés (KK) sé Kosovés géllimi i arsimit pérvijon: zhvillimin e dijes, té
shkathtésive, té géndrimeve dhe té vlerave gé i kérkon shogéria demokratike
(MASHT, KK, 2016). Ky géllim éshté thuaja i njéjté me até té Kurrikulés
paraprake. Pérvijimi i kétillé i géllimit té arsimit né KK, sidomos pjesa e
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fundit e fjalisé, nuk éshté né harmoni té ploté me pérvijimin e géllimit té
arsimit né Ligjin (04/L-032), ku me Nenin 1, alineja 2, paragrafi 2.1:
zhvillimi i1 personalitetit, talentit dhe aftésisé mendore e fizike té nxénésit
deri né potencialin e tij té ploté; 2.2: avancimi i Krijimit té njohurive
themelore shkencore, shkathtésive té komunikimit, vrojtimit dhe
shkathtésive analitike, kreativitetit, mévetésisé dhe aftésive té ndérlidhura té
mésimxénies (Kuvendi i Kosoveés, 04/L-032, 2011, f. 1). Po ky nen vazhdon
me pérvijimin e vlerave té tjera gé duhet té zhvillohen te nxénésit.
Pérkufizimet e kétilla, té pérgjithésuara, 1éné shumé hapésiré, por edhe
dilema pér té vepruar. Me Ligjin (04/L-032) jané pérvijuar mé shumé
elemente té orientimit té aktiviteteve mésimore pér zhvillimin e kapaciteteve
té individit sesa me Kurrikulén. Sidogofté, si té kétilla dokumentet
themelore, sikurse Ligji (04/L-032) edhe Korniza e Kurrikulés, mundésojné
gasje té shumta pedagogjike pér zhvillimin e shkathtésive té buta té
nxénésve, né kété rast komunikimin dhe mendimin kritik. Q&éllimi i arsimit
né KKK né formé té zgjeruar éshté adresuar né rezultatet e té nxénit pér
kompetenca. Sipas kétyre rezultateve, géllimi i edukimit do t& mund té
pérkufizohej si zhvillim i individit komunikues efektiv, i cili aftésohet si té
mésojé dhe ta shpren mendimin kritik dhe kreativ gé pérkujdeset pér
mirégenien shéndetésore, i cili éshté kontribuues produktiv né shoqéri.
Promovimi i vazhdueshém i zhvillimit té kapaciteteve individuale pér
komunikim efektiv pér ta shprehur mendimin kritik dhe vetorganizimin e té
nxénit, duke u pérkujdesur pér mirégenien shéndetésore pér t’i kontribuuar
né ményré aktive zhvillimit té vlerave shogérore. Zhvillimi i kétyre tipareve
themelore cilésore té individit varet nga qasjet pedagogjike té
mésimdhénies, gé nga fémijéria e hershme deri né pérfundim té shkollimit
té detyrueshém. Mésimdhénia, gjegjésisht gasja metodike, éshté mekanizmi
bazé pér zhvillimin e tipareve themelore té individit t& pérvijuar né géllimin
e edukatés.

Mésimdhénia dhe zhvillimi i shkathtésive té buta té nxénésve

Mésimdhénia nuk konsiderohet vetém si akt i transferimit té njohurive nga
burimi deri te nxénési, por si akt i pérkrahjes sé zhvillimit dhe i pérshtatjes
sé vazhdueshme té individit me rrethanat e reja pér puné dhe jeté té
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suksesshme. Pér konceptin mésimdhénie jané dhéné pérkufizime té shumta,
thuajse né secilin fjalor té fushés sociale. Njé pérkufizim dhe zbérthim té
kétij e gjejmé edhe né fjalorin e Kozma Grillo (2002), sipas té cilit
mésimdhénia gjithnjé éshté proces i géllimshém, ku duhet té realizohen
objektivat e caktuar (Grillo, 2002, f. 182). Né KK mésimdhénia éshté
pérkufizuar si aktivitet gé realizohet me géllim té nxitjes sé mésimit te
nxénésit, duke pérdorur njé gamé té gjeré metodash gé iu pérshtaten stileve
té mésimit té nxénésve (MAShT, 2016). Népérmjet mésimdhénies, te
individi zhvillojmé njohurité, vlerat dhe aftésité e nevojshme pér puné dhe
pér jeté. Sa i pérket zhvillimit té aftésisé komunikuese dhe t& mendimit
kritik t& nxénésve, bazuar né pérkufizimet e konceptit ‘mésimdhénie’,
atéheré mésimdhénési ua méson komunikimin dhe mendimin kritik apo
ua lehtéson procesin e zhvillimit té kétyre dy shkathtésive. Nése roli i
mésimdhénésit éshté lehtésues i procesit té€ komunikimit dhe té zhvillimit
e promovimit t&€ mendimit kritik, atéheré veté mésimdhénési duhet t’i keté
té zhvilluara miré kéto shkathtési. Nxénési, sidomos né nivelin fillestar,
né pjesé té madhe imiton té folurit dhe veprimet e mésimdhénésit. Késhtu
edhe i vendos bazat e shkathtésisé komunikuese, ndérsa népérmjet
komunikimit zhvillohet edhe né procesin e t¢ menduarit. Nivelet dhe
thellésia e té menduarit varen nga qasjet pedagogjike té mésimdhénésit
dhe pérpjekjet pér promovim té vazhdueshém té tij. Sipas Bowring-Carr
(2007), jané dy pyetje legjitime dhe té réndésishme qgé duhet té
parashtrohen nga nxénési dhe mésimdhénési: pse po e mésoj kété, né kété
kohé, dhe si mund ta pérshtat kété me gjérat té tjera qé kam mésuar?,
ndérsa mésimdhénési: pse po ua mésoj kété, né kété kohé, dhe si do ta
pérshtat me té gjitha gjérat tjera té mésuara nga mésuesit e tjeré?
(Bowring—Carr, 2007, £.120). Sipas autores, pérgjigjja né kéto pyetje éshté
mé se e domosdoshme pér ta béré mésimdhénien efikase dhe motivuese
pér nxénésit.

Té menduarit, si proces intelektual, &shté shkathtési apo aftési e individit?
Sipas Ruggiero (2009), té menduarit &shté aktivitet mendor gé ndihmon ose
zgjidh njé problem, ose pérmbush njé déshiré pér té kuptuar (Ruggiero,
2009, f. 4). Sipas Cimatti (2015), mésimdhénia e aftésive té buta éshté
aktivitet themelor edukativ qé duhet té fillojé shumé herét né shkollén fillore
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(Cimatti, 2015, f. 103). Elementet fillestare té kétyre aftésive duhet té nisin
qysh né familje dhe né kopshte, duke u thelluar pérgjaté fazave té shkollimit.
Programet mésimore duhet té jené né té miré té zhvillimit té aftésive sociale,
té cilat mé voné do té jené element i réndésishém jo vetém i punés, por edhe
I jetés né pérgjithési. Sipas Parini (2005), mésimdhénia nuk éshté vetém njé
puné, por edhe detyré e mésimdhénésit g€ t’1 ndérgjegjésojé e t’i pérgatisé
nxénésit pér artin e té menduarit kritik (Parini, 2005, f. 10). Autoré té tjeré
zhvillimin e kompetencave e shohin pértej shkathtésive dhe njohurive
(Haskins & Fredriksson, 2008, f. 11) pasi gé Kegan (2002) shprehet se
kompetenca éshté sjellje e dukshme ose pérmbajtje se ¢ka ne dimé brenda
procesit té krijimit té njohurive (sipas Haskins & Fredriksson, 2008, f. 11).
Autoré té shumté shkathtésité e buta, komunikimin dhe mendimin kritik, i
trajtojné si shkathtési sociale dhe té sjelljes. Por, sipas Wilson & Sabee
(2003), jané tri cilési gé ndérlidhen me kompetencén, si: njohuria, motivimi
dhe shkathtésia (sipas Hargie, 2019, f. 16). Pra, njohuria éshté e nevojshme
pér ndérmjetésim népérmjet procesit t&¢ komunikimit né raportet sociale
midis individéve, gjé gé ky ndérmjetésim béhet i shtyré nga ndonjé nxités
pér té arritur njé géllim, derisa kjo mundésohet nga shkathtésia e formuar, si
shprehi, pér ta shfagur kompetencén komunikuese ose mendimin Kritik.

Meésimdhénia ndihmon té nxénit

Nxénia nuk nis me fillimin e shkollimit, si formé e organizuar, e planifikuar
me pérmbajtje dhe mjete e mjedise té€ vecanta. Fémija, tingujt, fjalét,
shprehjet etj., i ka pérvetésuar para se té nisé shkollimin, kuptohet né sasi e
gjerési pérkatése me moshén, ndérsa paraqitjen grafike té tingujve té mésuar
nga pérvoja fémijérore, kontakti me mjedisin social e fizik, me rregull e nis
me nisjen e shkollimit. Té nxénit sipas Kimble (1961) éshté ndryshim
relativisht i vazhdueshém né potencialin e sjelljes gé ndodh si rezultat i
pérforcimit té praktikés (sipas Hergenhahn & Olsen, 2001, f. 1). Pérforcimi
I praktikés éshté proces i pandalshém dhe né koherencé me procesin e
zhvillimit té individit. Gjaté procesit té zhvillimit té individit kultivohet
pérvoja individuale. Pérvoja individuale shndérrohet né shprehi dhe
shkathtési té vecanta, té cilat shpérfagen né formé té komunikimit ose
performancés praktike. Ndérsa, sipas Dunn, Halonen & Smith (2008),
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mésimi i nxénésve pér té menduar né ményré kritike, brenda ose jashté
klasés, pérmiréson aftésité e tyre pér té vézhguar, konkluduar, pyetur,
vendosur, zhvilluar ide té reja dhe analizuar argumente (Dunn, Halonen &
Smith, edits., 2008, f. 15).

Kompetencat-aftésité kryesore

Varésisht nga géllimi i edukatés, té cilin e pércaktojné politikat arsimore té
njé vendi, jané pérvijuar edhe aftésité bazé né programet mésimore. Né
vendet evropiane aftésité bazé té shekullit XXI jané pérvijuar né Kornizén e
kompetencave, ose kompetencat kryesore pér mésim gjaté gjithé jetés (CEC,
2005). Kjo kornizé pérfshin gjithsej 8 kompetenca bazé, ndérsa secila prej
tyre pérmban tri konceptet kryesore: njohurité, shkathtésité dhe géndrimet
(CEC, 2005), té cilat duhet t& zhvillohen pérgjaté fazave té edukimit. Né
kuadér té késaj kornize nuk éshté pérfshiré shkathtésia e mendimit kritik, si
njé shkathtési sociale, por gé Ié té nénkuptohet si pjesé e kompetencave té
tjera.

Pasi qé konteksti i hulumtimit realizohet sipas qgasjes kurrikulare, bazuar né
arritjen e kompetencave, gjé gé edhe mésimdhénia duhet té pérshtatet me
kété, duhet cekur kompetencat bazé té kurrikulés kosovare. Korniza e
Kurrikulés e Kosovés pérfshin gjithsej gjashté kompetenca bazé, si:
Komunikues efektiv, Mendimtar kritik/kreativ, Nxénés i suksesshém,
Kontribuues produktiv, Individ i shéndoshé, Qytetar i pérgjegjshém
(MAShT, KK, 2016), ndérsa né hulumtim jané pérfshiré vetém dy
kompetenca, Komunikues efektiv dhe Mendimtar kritik.

Né literaturé, nga autoré té ndryshém, ka dallime sa i pérket pérkufizimit té
koncepteve aftési dhe shkathtési. Késhtu sipas Colman (2009), shkathtésia
éshté ekspertizé ose arritje né njé fushé specifike (Colman, 2009, p. 703)
derisa sipas Nushit (1987) éshté lloj i veprimtarisé sé njeriut (Nushi, 1984,
p. 285), ndérsa Grillo (2000) pér shkathtésiné shprehet se éshté mundésia gé
bazohet né aftésiné e zhvilluar népérmjet mésimnxénies, ushtrimit, pérvojés
dhe fitimit té dijeve (Grillo, 2000, p. 295).

Edhe autoré té tjeré shprehin dilema nése konceptet kompetencé dhe
shkathtési jané sinonime apo dallojné né pérmbajtjen e tyre. Késhtu, sipas
264



I K érkime Pedagogjike

Chisholm (2005), ato nuk kané domethénie té njéjté, pasi qé¢ kompetenca
nénkupton aftésiné pér té zbatuar njohurité dhe shkathtésité né situata té
njéjté ose té ndryshuar (sipas Haskins & Fredriksson, 2008, p. 12). Po sipas
Chisholm (2005), shkathtésia paraget njé aftési té mésuar pér ta shfaqur si
rezultat i déshiruar (sipas Haskins & Fredriksson, 2008, p. 12). Por, sipas
Naiditch, né disa praktika té edukimit ndodhin kundérthénie dhe paradokse.
Derisa shkollat, ose politikat arsimore, kérkojné gé edukimi té zhvillojé
nxénésin mendimtar kritik i pavarur, nga ata kérkohet gé té japin pérgjigje
té drejté, pa mundési qé té shprehin mendimin e tyre (Naiditch, 2017, f. 7),
sidomos né vlerésimet gé iu nénshtrohen.

Zhvillimi i shkathtésisé/aftésisé sé komunikimit - komunikues efektiv

Komunikimi éshté mjeti themelor pér té shprehur ideté dhe mendimet, por
edhe pér té krijuar raporte me té tjerét. Kompetenca e komunikimit
Komunikues efektiv éshté rezultat i procesit té€ vazhdueshém té punés nga
fémijéria deri né formimin e ploté té tij/saj. Korniza Evropiane e
Kompetencave aftésiné komunikuese e ndan né gjuhén amtare dhe aftésiné
e komunikimit né gjuhén e huaj. Sipas késaj kornize, komunikimi éshté
aftésia pér t’1 shprehur dhe interpretuar mendimet, ndjenjat dhe faktet né
formé orale dhe té shkruar (dégjimi, té folurit, leximi dhe shkrimi), si dhe
ndérveprimi gjuhésor né ményré té pérshtatshme né nivel té ploté té
kontekstit social dhe kulturor - edukim dhe formim, puné, familje dhe kohé
té liré (CEC, 2005, f. 13). Nga pérvoja e tij, Naiditch jep njé shembull
domethénés se si mésimdhénésit né pérpjekje pér té zhvilluar komunikimin
dhe mendimin kritik nxénésve u parashtrojné pyetje té cilat bllokojné
komunikimin dhe mendimin, né vend se ta kultivojné até “Cka ka menduar
autori?” (Naiditch, 2017, f. 87). Ku mund ta dijé nxénési se ¢faré ka menduar
autori, gjé qé nuk mund ta dijé as mésimdhénési.

Né literaturé ka dallime sa i pérket pérkufizimit té konceptit shkathtési -
aftési. Komunikimi pérfshihet né shkathtésité sociale dhe sipas fjalorit té
psikologjisé té Oxfordit (2009) vecohet komunikimi joverbal (Colman,
2009, f. 703). Né analizén e tij, Barrios trajton ¢éshtjen e kompetencave té
mésimdhénésve pér mésimdhénie té suksesshme. Sipas tij, kompetenca
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pedagogjike pér mésimdhénie, ku pérfshihen njohuri dhe shkathtési té
mjaftueshme pér puné efikase me nxénés (Barrios, 2021, f. 4), duke pérfshiré
edhe metodikén e mésimdhénies pér zhvillimin e aftésive komunikuese dhe
té mendimin Kkritik si proces vijanoz.

Zhvillimi i mendimit kritik te nxénésit

Koncepti mendim kritik né Kornizén Evropiane t¢ Kompetencave nuk
pérfshihet si i vecanté, por si temé, koncept i ndérlidhur me té gjitha aftésité
e tjera. Sipas Wegerif (2010), i gjithé mendimi ka njé element kritike, por né
ményré specifike té menduarit kritik fokusohet né gjykimin pér té zgjedhur
ideté e mira nga ato jo té mira (Wegerif, 2010). Ndérsa, Hudgins (1988) té
menduarit kritik e definon si njé kompleks aftésish intelektuale, gé zbatohen
né ményré té vetédijshme, té géllimshme dhe té vazhdueshme nga njé
mendimtar kur ai ose ajo pérballet me njé grup té dhénash, nga té cilat duhet
té nxirret njé pérfundim ose zgjidhje, ose nga njé argument i njé pale té treté,
e cila déshiron gé mendimtari té pranojé njé té paracaktuar interpretimi,
kéndvéshtrimi ose pérfundimi (sipas Taylor & MacKenney, 2008, f. 131).
Sipas Taylor & MacKenney (2008), t¢ menduarit kritik pérbéhet nga dy
nivele té shkathtésive mendore pér zgjidhjen e problemeve. Niveli i paré i
shkathtésive fokusohet né udhézime dhe orientim té procesit té té menduarit
kritik, derisa seti i dyté i shkathtésive pérdoret pér té zgjidhur problemet e
réndésishme (Taylor & MacKenney, 2008, p. 131). Njé pérkufizim
gjithépérfshirés e sugjerojné autorét Wirth & Perkins, sipas té ciléve:
Mendimi kritik éshté proces intelektualisht i disiplinuar i konceptualizimit,
zbatimit, analizés, sintezés, dhe/ose vlerésimit aktiv dhe me aftési té
informacionit t€ marré, ose té gjeneruar nga vrojtimi, pérvoja, reflektimi,
arsyetimi ose komunikimi si njé udhéheqje pér besim dhe veprim (Wirth &
Perkins, 2008). Ndérsa, sipas Facione (1990), mendimi kritik éshté gjykim i
géllimshém dhe i veté rregulluar, gé rezulton né interpretim, analizé,
vlerésim dhe pérfundim, si dhe shpjegimi i provave konceptuale,
metodologjike, kriterologjike ose konsiderata kontekstuale, mbi té cilat
gjykimi éshté bazuar (Facione, 1990, f. 2). Kété koncept e hasém edhe si “té
menduar 1 vetédijshém” (Vojka-Ismajli, 2012, f. 39), gjé qé té shtyn té
analizosh pér anén tjetér, “té
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menduarit e pavetédijshém”, nése ekziston ose jo, dhe cilin aspekt té té
menduarit mund ta quajmé té pavetédijshém.

§ TTaueHT \ | /T PoNTHEAR
4 STRIPE HOW HIM WHISTLING
t TO WHISTLE —
. Vo "J—’
. @ FEN
: ” R{ﬂ .-P %

(E mésova Stripe (genin) si té fishkéllejé. Nuk po e dégjoj duke fishkéllyer. Uné thashé e mésova até.
Nuk e thashé se ai mésoi). Marré nga (Wirth & Perkins, 2008)

LSAD L TAUGHT \ &;_
HIM, T PIPNT say BAKE
HE LEARNED IT e

Sipas Cottrell (2005) mendimi kritik éshté proces kompleks i shqyrtimit/
diskutimit, i cili pérfshiné njé varg shkathtésish dhe géndrimesh (Cottrell,
2005, f. 2). Po sipas késaj autoreje, né aspektin akademik sé pari nxénésit
duhen aftésuar pér té vlerésuar vetveten pastaj edhe mendimet e té tjeréve
(Cottrell, 2005, f. 8), pasi gé duke krijuar shkathtési té argumentimit dhe
arsyetimit t& mendimeve dhe sjelljeve tona krijojmé siguri pér vlerésimin
edhe t& mendimit té tjetrit. Gjéja elementare gé duhet mésuar nxénésit éshté
té analizojné pse dicka éshté e miré dhe pse tjetra jo.

Karikatura mé lart paraget problemin e mésimdhénies efektive, si dhe
reflektimin pér cilésiné e rezultatit. Paraget procesin njé kahesh té
mésimdhénies. Kjo ndodh né shumicén e oréve mésimore. Sipas Leicester
& Taylor, hapi i réndésishém né zhvillimin e mendimit kritik te nxénésit
éshté zhvillimi i shprehisé (zakonit) pér té béré pyetje té mira (Leicester &
Taylor, 2010, f. 8). Zhvillimi i shprehisé sé nxénésit pér té béré pyetje té
mira, té duhura, arrihet nése vet mésimdhénési iu parashtron pyetje té tilla.
Zakonisht parashtrimi i pyetjes, fjalia pyetése, duhet té€ pérmbajé njé folje
me ané té sé cilés orientojmé zhvillimin e mendimit kritik. Nése i referonemi
pérkufizimit t€ mé sipérm shohim foljet e Taksonomisé sé Bloomit, zbatimi,
analiza, vlerésimi etj.: krahaso gjethet e pemés X me té pemés Y, gjej
dallimet dhe ngjashmérité. Analizo procesin e avullimit dhe krahaso me
procesin e ngrirjes sé ujit etj.

267



I K érkime Pedagogjike

Qéllimi i zhvillimit t&¢ mendimit kritik nuk géndron vetém né teknikat e
kritikés, por duhet té mbéshtetet né arsyeshmériné e shprehjes sé mendimit
kritik. Kjo sipas Michaud éshté t¢ menduarit gé pranon edhe gabimet né
procedurat e tij, angazhimin né veté korrigjimin e praktikés, né kuptimin e
respektimit té drejtés sé tjeréve, ndérsa arsyeshméria e késaj nénkupton
kultivimin e té menduarit e shumanshém (Michaud, 2017, f. 12).

Cottrell né analizén e saj pérshkruan edhe pengesat gé ndikojné zhvillimin e
mendimit kritik te nxénésit. Ndér to, ajo pérmend edhe té kegkuptuarit,
mungesén e strategjive dhe metodave, mungesén e praktikave, ngurrimi pér
t’i kritikuar ata me mé shumé pérvojé, arsyetimi afektiv, informatat e
gabuara pér arsyetim, pamjaftueshméri e fokusit dhe pérgendrimit né detaje
(Cottrell, 2005, f. 12). Ndérsa, sipas Paul & Elder, mendimi kritik fillon aty/
atéheré, ku/kur ne fillojmé té mendojmé lidhur me té menduarit toné me
synim pér ta pérmirésuar até (Paul & Elder, 2014, f. 366). Kété porosi té
kétyre autoréve duhet promovuar dhe béré pjesé té punés me nxénés kur
synojmé zhvillimin e shkathtésive té buta, si¢ éshté mendimi kritik.

Gjithashtu, sipas Paul & Elder (2014), pér té vlerésuar t¢ menduarit Kritik
duhet mbéshtetur né cilésiné e arsyetimit gé individi bén. Lidhur mé kété,
jané pércaktuar standardet e té menduarit kritik qé paragesin bazén e
arsyetimit intelektual népérmjet: qartésisé, saktésisé, pérpikérisé, réndésisé,
thellésisé, gjerésisé, logjikés dhe té paanésisé (Paul & Elder, 2014, f. 127).
Kéto elemente paragesin mundésing e té shprehurit t¢ mendimit kritik, por
edhe té vlerésimit se individi e ka kété shkathtési. Pashmangshém standardet
e té menduarit kritik jané elemente kryesore té njé komunikimi té miréfillté
té individit me té tjerét. Ndérsa Carolin Yang (2012) me té drejté thekson se
‘mendimi kritik €shté 1 domosdoshém pér mésimdhénie dhe nxénie pér
shekullin 21. Né ményré gé nxénésit ta pérvetésojné, ta praktikojné dhe ta
perfeksionojné mendimin kritik, sé pari mésimdhénésit duhet ta zotérojné
dhe ta zhvillojné té njéjtén shkathtési (Carolin Yang, 2012, f. 1129).
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Parashtrimi i pyetjeve si mekanizém pér zhvillimin e komunikimit dhe
té mendimit kritik

Sipas Fusco (2012) pyetjet lehtésojné proceset mendore/intelektuale (Fusco,
2012, f. 59), nése ato jané té planifikuara dhe té orientuara drejt arritjes sé
géllimit té mésimit. Thuhet se formulimi dhe parashtrimi i drejté dhe i sakté
i pyetjeve gjaté mésimdhénies éshté gjysma e pérgjigjes. Por, formulimi dhe
parashtrimi i pyetjeve mésimore, gjaté mésimdhénies, pérséritjes, ose edhe
gjaté vlerésimit, éshté akt i réndésishém qé ndikon né zhvillimin e
shkathtésisé sé komunikimit dhe té mendimit kritik. Prandaj pjesé e
réndésishme e vézhgimit té oréve mésimore, mésimdhénies, ishte edhe ky
element i réndésishém. Autori Naiditch (2017) ceku njé shembull té
zakonshém: “Cka ka menduar autori?”, ose pyetja rutiné né fund té
shpjegimit - “a e keni té€ qarté” dhe pérgjigjja ¢ nxénésve né kor “Po” nuk
garanton se vértet nxénésit e kané té qarté até ¢faré u tha ose u shtjellua.
Sipas Gjoka (2009), mjeshtérité e té pyeturit t€ sotém mbeten né fokusin e
mésimdhénies sé suksesshme (Gjoka, 2009, f. 7). Né vend té cka ka menduar
autori, pér ta zhvilluar t€ menduarit analitik, ‘cka na porosit autori...?, ¢faré
porosie na jep autori népérmjet ...” (Buehl, 2014, . 253). Kjo gasje, pérve¢gé
ndihmon zhvillimin e té menduarit, shton vigjilencén e té lexuarit té tekstit
ose té detyrés.

Bloom né Taksonominé e tij paraqiti nivelet e t& menduarit, andaj edhe
pyetjet pér ta ndihmuar zhvillimin e té menduarit kritik dhe té komunikimit,
si shkathtési, duhet té pérshtaten dhe té orientohen kah arritja e kétij synimi.
Mésuesit jané té priré té parashtrojné pyetje qé kérkojné pérgjigje varésisht
nga niveli i njohurive gé kérkon fakte, té kuptuar apo vlerésim, si niveli mé
i larté i té menduarit. Nése pyetja kérkon vetém fakte, p.sh. defino termin
kompjuter, kundrinén, fotosintezén etj., ose kur/ku ndodhi beteja X, i pérket
nivelit mé té ulét té mendimit. Por, nése kalojmé né nivelin mé té larté té té
kuptuarit: a mund ta shpjegosh/sqarosh mé..., ose a mund té zbatosh kété...,
a mund ta krahasosh... duke gjetur elementet e pérbashkéta dhe dallimet mes
X &Y etj., atéheré kemi ndihmuar zhvillimin e mendimit dhe komunikimit.
Me té drejté Gjoka (2009), duke iu referuar Dewey-it, konstaton se “Arti i
mésimdhénies varet nga mjeshtéria e pérdorimit té pyetjeve, pasi ajo shérben
si drejtim pér ide té gjallé e té garta, té nxit me shpejtési imagjinatén dhe
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mendimin, gjé qé t€ shtyn pér veprim” (sipas Gjoka, 2009, f. 7). Gjithashtu,
po sipas Dewey-it, pyetja éshté ményré pér ta stimuluar pérgjigjen ose pér
ta ngacmuar kérkimin [...]J, si dhe pyetja éshté bérthama/esenca e
mésimdhénies (sipas Fusco, 2012, f. 42).

Njé c¢éshtje mé vete, gé e ndihmon ose pengon zhvillimin dhe kultivimin e
shkathtésive té buta té nxénésve, si¢ jané komunikimi dhe mendimi kritik,
né kété rast paragitet mungesa e durimit té mésimdhénésit pér t’i dhéné
nxénésit kohén e duhur dhe mundésiné e pérgjigjes né pyetjen e parashtruar.
Nga pérvojat, por edhe nga vézhgimet e béra né oré mésimore, shihet se
shumé mésimdhénés nuk kané durim t€ presin nxénésin derisa ta “bluajé”
miré pérgjigjen, gjé gé i duhen disa sekonda, dhe té shprehé mendimin pér
té. Sipas Potera (2013), té nxénit procedural éshté aspekt i réndésishém i
zhvillimit t¢ mendimit kritik (Potera, 2013, f. 9), prandaj éshté ‘mjeshtéria ¢
pérdorimit té pyetjeve (Gjoka, 2009) pér té nxitur kété shkathtési te nxénési.
Durimi i mésimdhénésit pér ta pritur “bluarjen” e pérgjigjes nga ana e
nxénésit éshté i réndésishém dhe mjaft domethénés. N& shumé raste,
sidomos mésimdhénésit e fillores, duke menduar g€ t’i ndihmojné nxénésit
né gjetjen e pérgjigjes, duke ua ofruar gjysmén, mendojné se po e ndihmojné
zhvillimin e komunikimit dhe té& mendimit té nxénésit. Pérkundrazi, me kété
veprim vetém sa e ngufatin procesin e té menduarit dhe té shprehurit e drejté
té tij. Njé té dhéné me réndési e jep Stapleton (2019): duke u bazuar né
studimet e béra mésimdhénésit u parashtrojné pyetje nxénésve mesatarisht
¢do 72 sekonda, ose sipas njé studimi tjetér rreth 5% té pyetjeve né klaseé i
parashtrojné nxénésit, ndérsa 95% e pyetjeve i parashtrojné mésimdhénésit
(Stapleton, 2019, f. 150). Sipas Leicester & Taylor (2010), fémijét kané
nevojé té zhvillojné shprehiné e té bérit pyetje, por krahas késaj ata kané
nevojé té mésojné té njohin pyetjet e mira, si dha té vérejné dallimin midis
pyetjeve té ndryshme (Leicester & Taylor, 2010, f. 8). Shprehia e té bérit
pyetje t€ mira, té duhura dhe té drejta, i ndihmon nxénésit té zhvillojné
mendimin Kkritik. Gjithashtu, ndértimi i strukturés sé drejté sintaksore, té pasur
me fjalé dhe koncepte té ndryshme, ndihmon zhvillimin e shkathtésisé sé
komunikimit. Kété shkathtési t€ nxénésve mésimdhénési e ka pér detyré ta
zhvillojé dhe ta kultivojé né vazhdimési. Sipas Freire, mendimi i mésuesit
vértetohet vetém nga autenticiteti i t¢ menduarit t& nxénésve (Freire, 2014, f. 77),
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prandaj nése mésuesit i kané té zhvilluara shkathtésité e komunikimit dhe té
menduarit kritik dhe pérpigen t’i zhvillojné edhe te nxénésit, mund t€ arrijné
sukses né kété aspekt.

Qéllimi i hulumtimit
Qéllimi i kétij hulumtimi éshté eksplorimi i qasjeve metodike té
mésimdhénésve qé ndihmojné zhvillimin e shkathtésive té buta

(komunikimit dhe mendimit kritik) té nxénésve gjaté shtjellimit té
pérmbajtjeve mésimore.

Pyetja e hulumtimit

1. Si i zhvillojné mésimdhénésit shkathtésité e buta té nxénésve gjaté
shtjellimit té pérmbajtjeve mésimore?
1.1. Cfaré mjetesh dhe teknikash pérdorin mésimdhénésit né
funksion té zhvillimit té shkathtésive té nxénésve?

1.2. Cilat jané sfidat e mésimdhénésve pér zhvillimin e
shkathtésisé sé& komunikimit dhe té& mendimit kritik té
nxénésve?

Réndésia e hulumtimit

Rezultati i kétij studimi pritet t€ gjenerojé ide dhe hipoteza té reja pér
réndésiné e gasjes metodike t& mésimdhénésit né zhvillimin e shkathtésive
té nxénésve gjaté procesit t&¢ mésimdhénies. Bazuar né rezultatet e Kkétij
studimi, do té rekomandohen forma té zhvillimit profesional pér
mésimdhénésit, té cilét kané mangési né zhvillimin e shkathtésive té buta té
nxénésve.
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METODOLOGJIA

Modeli i hulumtimit

Pér té vértetuar rolin e mésimdhénésit dhe té mésimdhénies né zhvillimin e
shkathtésive bazé - té buta té nxénésve, éshté realizuar vézhgimi né oré
mésimore. Pérvec vézhgimit, éshté béré analiza e planeve pér mésim, pér té
paré se si jané adresuar elementet e zhvillimit té shkathtésive, si¢ jané
metodika mésimore, rezultatet e té€ nxénit, pyetjet dhe mjetet e nevojshme.
Analiza e pérgatitjeve mésimore tregon cilésiné e adresimit té pérmbajtjeve,
metodave, teknikave dhe formave té punés mésimore gé ndihmojné
zhvillimin e shkathtésive té nxénésve. Pérdorimi i vézhgimit dhe analiza e
planeve do ta fuqizojé argumentin pér rolin e mésimdhénésit né zhvillimin
e shkathtésive té nxénésve. Analiza tematike e koncepteve té identifikuara
gjaté vézhgimit dhe ndérthurja me analizén e pérgatitjeve pér mésim
ndihmoi identifikimin e gasjes metodike ndaj mésimdhénies, por edhe sfidat
dhe mangésité e zhvillimit té shkathtésive té buta té nxénésve pérgjaté kétij
procesi.

Popullata dhe mostra

Popullatén e hulumtimit e pérbéjné mésimdhénésit e arsimit parauniversitar
né Kosové. Nga kjo popullaté jané pérzgjedhur gjithsej 20 mésimdhénés/e
té shkollés sé mesme té larté- gjimnazit, drejtimi shogéror dhe shkencave té
natyrés té komunave: Lipjan, Gjilan, Gjakové dhe Prizren dhe Suhareké.
Pérzgjedhja e mostrés éshté e géllimshme. Pérzgjedhja e klasés ishte né
varési me orét e caktuara pér vézhgim.

Instrumentet

Pér realizimin e hulumtimit jemi pércaktuar pér instrumentet si: Protokolli i
vézhgimit, i strukturuar, pér grumbullimin e té dhénave. Protokolli pérmban
té dhénat pér mésimdhénési/én: emri, mbiemri, gjinia, pérvoja, 1énda, klasa,
niveli i shkollés né té cilén punon. Né protokoll pérfshihen té dhénat pér
mésimdhénien, metodat, teknikat strategjité, format dhe mjetet e punés,
materialet shtesé. Pérgatitja pér oré mésimore éshté analizuar duke
evidentuar té dhénat relevante pér hulumtimin, si: tema, rezultatet e pritura,
pyetjet fillestare dhe pyetjet pér reflektim, metodat dhe format e punés dhe
materialet e tjera ndihmése.
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Procedura e mbledhjes sé té dhénave

Té dhénat jané mbledhur népérmjet vézhgimit né oré mésimore.
Paraprakisht jané kontaktuar drejtori i shkollés dhe secili mésimdhénés pér
t’i treguar géllimin e vézhgimit t& orés mésimore. Né marréveshje me
mésimdhénésit, éshté caktuar ora e vézhgimit, por edhe pérgatitja paraprake
e tyre pér géllimin e vézhgimit. Pér ¢éshtje etike té studimit, mésimdhénésit
jané pajtuar me géllimin e vézhgimit, si dhe pér pérdorimin e té dhénave
vetém pér géllimin e hulumtimit. Mbledhja e té dhénave éshté béré me anén
e protokollit t& vézhgimit, duke u fokusuar vetém né dy nga elementet e
zhvillimit té shkathtésive té buta, komunikimit dhe mendimit kritik. Né
protokoll jané mbajtur edhe shénime té tjera té réndésishme pér hulumtimin.
Pér t’u siguruar se t€ dhénat e mbledhura gjaté vézhgimit jané korrekte dhe
té sakta, me secilin mésimdhénés té vézhguar éshté zhvilluar njé takim sy
mé sy.

Procedura e analizés/pérpunimit té té dhénave

Analiza e té dhénave té regjistruara dhe té shkruara éshté realizuar duke u
mbéshtetur né parimet e analizés sé té dhénave cilésore sipas Cresvell
(2007). Vémendje e vecanté iu kushtua parashtrimit dhe strukturimit té
pyetjeve nga ana e mésimdhénésve dhe nxénésve, si dhe kérkesave pér
pérgjigje nga ana e nxénésve, por edhe reflektimit t&¢ mésimdhénésve ndaj
pérgjigjeve dhe reagimit té nxénésve.

Pas analizés éshté béré identifikimi i kategorive dhe temave kryesore e gé
ishin objekt i narracionit, si p.sh. lloji i pyetjeve, strategjité e mésimdhénies,
teknikat dhe materialet, pérmbajtja dhe specifikat e materialeve etj.

REZULTATET

Nga vézhgimi né oré mésimore dhe analiza e pérgatitjeve pér mésim jané
paragitur té dhénat relevante pér studimin. Pas vézhgimit éshté béré kodimi
i té dhénave dhe identifikimi i kategorive dhe temave kryesore lidhur me
rolin e mésimdhénésit né zhvillimin e shkathtésive té buta té nxénésve
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népérmjet mésimdhénies. Njé ndér ¢éshtjet e réndésishme pér zhvillimin e
shkathtésive té buta éshté parashtrimi i llojit dhe pérshtatshmérisé sé
pyetjeve para, gjaté dhe né fund té orés mésimore - mésimdhénies.

Pyetjet e parashtruara nga mésimdhénésit

Nése pyetjet jané esenca e mésimdhénies (Dewey), sidomos planifikimi dhe
ndértimi i drejté dhe i sakté i tyre, atéheré té dhénat déshmojné se
mésimdhénési kosovar ka telashe me mésimdhénien dhe, pér pasojé,
rezultate jo té kénagshme té nxénésve. Tri jané momentet kur mésimdhénésit
u parashtrojné pyetje nxénésve: né fillim té orés, gjaté shtjellimit té temés
dhe né pérfundim té mésimit. Mé té zakonshme ishin pyetjet rutiné: cka kemi
mésuar né orén e fundit/té kaluar? A keni pasur detyra shtépie? A mund ta
pérsérité dikush temén e kaluar? etj. Hasém edhe mésimdhénés té cilét
Kishin parapérgatitur pyetje orientuese, ndérmjetésuese, né funksion té
kalimit nga mésimi i kaluar né mésimin e ri.

Gjaté vézhgimit té oréve mésimdhénésit kishin pérgatitje dhe pérvoja té
ndryshme né mésimdhénie. Relacioni pyetje-pérgjigje kryesisht ishte
mésimdhénés-nxénés, shumé rrallé nxénés-mésimdhénés dhe fare nxénés-
nxénés. Shumica e pyetjeve té parashtruara, sipas Taksonomisé sé Bloom-
it, ishin té nivelit té ulét, qé si pérgjigje kérkonin fakte ose riprodhim té
thjeshté té pérgjigjes sé dhéné pér aspekte té caktuara té njésisé mésimore.
Njéri ndér géllimet e vézhgimit ishte té shihet se sa pyetjet, té parapérgatitura
né plan té orés, si dhe parashtrimi gjaté rrjedhés sé orés mésimore,
ndérlidhen me zhvillimin e shkathtésisé sé komunikimit dhe t€ mendimit
kritik t€ nxénésve. Disa nga elementet e identifikuara gjaté vézhgimit u
grupuan né dy aspekte/lloje: (i) Pyetje té parapérgatitura, té strukturuara
miré, por gé kérkonin pérgjigje riprodhuese, (ii) Pyetje ad-hoc, té
zakonshme, gé nuk kérkonin pérgjigje té thelluara dhe té sakta. Né shumicén
e rasteve té vézhguara, mésimdhénésit kryesisht nxénésve u parashtronin
pyetje, ata pérgjigjen pa u thelluar né procesin e té menduarit, pa u
pérkujdesur pér aspektin gjuhésor, si p.sh. strukturimi i drejté i fjalisé si
element themelor pér aftésiné komunikuese. Edhe pyetjet e rralla té
nxénésve ishin kryesisht sqgaruese pér ndonjé zgjidhje, por pa nxitje té
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analizés sé thelluar té asaj pér cka béhej pyetje. Né asnjé rast nuk hasa
mésimdhénés té cilét pérgjigjen né pyetjen e nxénésit ta kérkonin nga veté
parashtruesi i pyetjes ose nga kolegét. P.sh. Cka nuk e ke té qgarté né kété,
ose cili éshté mendimi/zgjidhja jote pér kété céshtje.

Pyetje té pérgatitura, té strukturuara miré - pérgjigje riprodhuese

Kishte mésimdhénés gé kishin parapérgatitur pyetje qé adresonin zhvillimin
e menduarit Kkritik, por gé rrugés, gjaté marrjes sé pérgjigjes, devijonin:
nxénésit jepnin pérgjigje riprodhuese, ashtu si¢ ishte dhéné né libér. Njé
dukuri kjo e shpeshté e mésimdhénésve, zakonisht nése nuk e kané hartuar
njé skenar té miréfillté té orés mésimore. Pyetjet parashtrohen aty pér aty
dhe shpesh zihen né befasi nga pérgjigjet e nxénésve. Né njérén nga shkollat,
mésimdhénési i Biologjisé shpjegon njésiné mésimore pér bimésiné e
vendit. Aty afér gjendej njé pjesé e pyllit ku kishte disa lloje pemésh drusore.
Mésimdhénési nuk e shfrytézoi kété aférsi, pyllin, si mjet té réndésishém pér
diskutim. Nga Kkjo, pérvec té tjerash, mund té ndértohej lidhja ndérmjet
njohurive edhe nga léndét e tjera, si p.sh. Gjeografia, né té cilén do té duhej
té mésoheshin brezat e lartésisé mbidetare dhe zhvillimi i biméve sipas tyre.
Pra, shihen mangési té zhvillimit t¢ mendimit analitik, krahasues etj., si
element té réndésishme té zhvillimit t& mendimit kritik. Nxénésit i dinin
miré funksionet e pjeséve té bimés, si p.sh. gjethit, lules, rrénjés, trungut etj.,
por nuk jané né gjendje té shpjegojné dhe té zbérthejné drejt procesin e
fotosintezés.

Pyetjet mé té shpeshta, si né pérgatitjen me shkrim pér mésim, ashtu edhe
gjaté shtjellimit t& temés, ishin si né vijim: Cfaré lloji letrar éshté poezia?
Né cka bazohet autori? A ka edhe lloje té tjera? Si e shihni zhvillimin e
teknologjisé? Pse bima i ka gjethet? Pse Amazona éshté i réndésishém pér
Brazilin? Kur bie shi? Pse jané té réndésishme pjesét e ligjératés? Ku buron
Danubi? Pse rrushi kultivohet mé shumé né Dukagjin? Cilét jané lumenjté
e Kosovés? Kush na i numéron pjesét e kompjuterit? Kur ndodhén
krygézatat e para? Cilat jané veprat kryesore té Kadaresé? Sa vite jetoi
Migjeni? Kush na e thoté pérkufizimin ¢ka éshté geliza? Cka thoté Ligji i
Dyté i Njutonit? Kur bimét lirojné oksigjenin e thithin dyoksidin e karbonit
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dhe e kundérta? Si quhet piktura e famshme e Da Vingit? etj. Né kété format
dhe nivel ishin pyetjet mé té zakonshme gé mésimdhénésit ua parashtronin
nxénésve gjaté dhe né fund té shtjellimit t& njésisé mésimore. Edhe pse
pyetjet, shumica syresh, kérkojné fakte, por me njé formulim ndryshe, ose
nénpyetje, do té mund té kalonin né nivel mé té larté té taksonomisé. Né disa
raste, kur pérgjigjja e nxénésit ishte jo e sakté, reagimi i mésimdhénésit ishte
Jo, nuk éshté ashtu, e ke gabim... etj., né vend se té kérkonte: po a mund ta
argumentosh/ arsyetosh kété? Ose ku e mbéshtet kété pérgjigje/mendim?
Cfar€ mund t’i shtosh kétij mendimi? A keni lexuar diku/dicka lidhur me
kété? A mund ta plotésojé dikush me ndonjé argument/fakt tjetér? A mund
ta krahasosh me...? A mund ta paraqgitésh me grafik/diagram? A mund t’i
gjesh dallimet dhe té pérbashkétat? Cili &shté mendimi yt tani, apo ka mbetur
i njéjté si né fillim? A mund ta trajtosh edhe pak né shtépi? A mund ta
diskutosh kété me kolegun/én e bankés ose né grup? Cila éshté
zgjidhja/propozimi i ¢ifti/grupit? Parashtrimi i tillé i formés sé pyetjes dhe
kérkesave té tjera thuajse mungonte te té gjithé mésimdhénésit e vézhguar.

Pérgjigjet e pjesshme nga mésimdhénésit, si dukuri penguese e
zhvillimit té shkathtésisé sé komunikimit dhe té mendimit kritik

Mésimdhénésit parashtronin pyetje né vend se té nxisnin ata gé té
parashtrojné pyetje. Sipas njé studimi, 95% e pyetjeve i parashtrojné
mésimdhénésit (Stapleton, 2019, f. 150), ndérsa do té duhej té ishte e
kundérta. Pastaj pér shkak t€ “bombardimit” me pyetje, t€ cilat né shumicén
e rasteve kérkojné pérgjigje té nivelit té ulét, fakte, definicione ose pérgjigje
po-jo, sakté-pasakté, edhe nxénésit pérpigen té japin pérgjigjen mé té
shkurtér. Rastet e kétilla démtojné procesin e zhvillimit té shkathtésisé
komunikuese dhe té& pasurimit té fjalésit t¢é nxénésve. Kété dukuri e
regjistruam pothuajse te té gjithé mésimdhénésit e vézhguar, me dallime té
vogla mes tyre né shpeshtésiné e pérdorimit, dhénies sé gjysmeé-pérgjigjes.
Pér shkak t& mungesés sé durimit té disa mésimdhénésve, ose déshirés pér
t’1 ndihmuar nxénésit, ofronin gjysmén e pérgjigjes pér t&€ cilén nxénési
kishte mé pak njohuri. Pyetja kur u bé beteja e...? Nxénési: Betejae .... u bé
né€ vitin 1900 e...[Mésimdhénési e ploté€son] ‘45.
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Gjetjet dhe konstatimet lidhur me parashtrimin e pyetjeve

Duke u bazuar né analizén e pyetjeve té regjistruara gjaté vrojtimit té oréve
mésimore, mund té konstatojmé si né vijim. Né shumicén e rasteve pyetjet
e parashtruara nga ana e mésimdhénésve ishin té nivelit t& ulét, sipas
Taksonomisé sé Bloom-it, pasi gé kryesisht kérkonin pérgjigje pér faktet ose
riprodhimin e tyre. Aférsisht ngjashém ishte edhe me pyetjet e pérfshira né
pérgatitjen me shkrim té orés mésimore.

Te njé numér i konsiderueshém i mésimdhénésve konstatuam se pérgjigjet
né pyetjet e parashtruara ishin kryesisht kopje e pérmbajtjes/pérgjigjes né
tekst, pa kérkuar gé ta shprehin mendimin e tyre nxénésit lidhur me
pérmbajtjen e pérgjigjes, ose ndonjé alternativé sipas nxénésit.

Patém rastin té vézhgojmé mésimdhénés shumé té pérgatitur, né aspektin
profesional, ligjérues shumé té zotét, por gé u mungonte pérgatitja
pedagogjike pér krijimin e klimés cilésore té té nxénit. Ata kénageshin kur
nxénésit pérgjigjeshin né pyetjet e béra ashtu sic¢ e kishte théné ai/jo, ose
ashtu sic e kishte théné autori né tekstin shkollor té asaj klase.

Shumicén e pyetjeve e parashtronin veté mésimdhénésit ndérsa nxénésit
nuk nxiteshin pér té béré pyetje. N& mungesé té nxitjes sé nxénésve pér té
béré pyetje, né shumé raste, pér ta mbushur kohén e tepért, mésimdhénésit
parashtronin pyetje ad-hoc dhe né mungesé té pérgjigjes nga ana e nxénésve
pérgjigjeshin veteé.

Te nxénésit vérehej ngurrimi, ose mungesa e kurajés, pér ta shprehur
mendimin pér temén apo problemén gé diskutohej. Lidhur me kété vérejtém
njé nivel jo té kénagshém té shkathtésisé komunikuese té nxénésve, fjalor té
varfér dhe sintaksé té crregullt té fjalisé.

Né raste té rralla mésimdhénésit organizonin ndonjé debat mésimor pér té
rrahur mendimet lidhur me temén e caktuar, me géllim té zhvillimit té
shkathtésisé komunikuese dhe mendimit kritik. Mungesé e theksuar e té
nxénit ndérveprues nxénés-nxénés, ose duke plotésuar njéri-tjetrin né situata
mésimore té caktuara.

Léndét dhe temat mésimore té vézhguara ishin té ndryshme (Gjuhé Shqipe,
Gjuhé Angleze, Matematiké, Gjeografi, Histori, Psikologji, Logjiké,
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Biologji etj.) dhe gé ofronin mundési té shumta pér zhvillimin e shkathtésisé
sé mendimit kritik dhe komunikimit te nxénésit. Edhe pse mésimdhénésit
kané ndjekur trajnime té shumta dhe té ndryshme, te grupi i pérfshiré né
mostér edhe pér shkathtésité e buta, vérehej njé hendek midis pérgatitjes dhe
aftésive profesionale e pedagogjike. Kjo dukuri vérehej sidomos né
parapérgatitjet e skenarit té orés mésimore dhe gasjes metodike né oré. Né
disa raste vérejtém mospérputhje ndérmjet rezultateve té té nxénit pér
njésiné mésimore dhe pyetjeve té parashtruara, té cilat duhet té adresojné
arritjen e tyre. Gjithashtu, pyetjet dhe detyrat gé parashtronin né fund, si
mundési reflektimi té vlerésuar nése éshté arritur géllimi i njésisé mésimore,
nuk ishin né koherencé.

PERFUNDIME

Duke u bazuar né analizén e té dhénave té grumbulluara gjeté vézhgimit né
oré mésimore, si dhe analizén e pérgatitjeve, skenaréve té oréve mésimore,
dolén disa pérfundime té réndésishme.

Nxé&nésit duhet t’1 parashtrohen pyetje pér t€ verifikuar nése i ka t€ qarta, 1
kané kapur, ose pérvetésuar njohurité e caktuara, ose pér t’i zgjeruar apo
thelluar ato. Prandaj, mésimdhénési u parashtron pyetje pér té verifikuar
nése nxénésit e kané té garté, i kané kapur njohurité e transmetuara te
nxénésit. QEllimi tjetér i parashtrimit té pyetjeve nga ana e mésimdhénésit
pér nxénésit éshté edhe vlerésimi, reflektimi pér nivelin dhe cilésiné e
pérgatitjes mésimore dhe té mésimdhénies. Praktikat e identifikuara, nga
rezultatet e vézhgimit dhe té analizés, praktikat aktuale t¢ mésimdhénies,
béjné pjesé né nivelin e ulét té té nxénit, sipas Taksonomisé sé Bloom-it.
Duhet té jeté mésimdhénési ai gé kété nivel té t& nxénit e shndérron né
zhvillim té vazhdueshém, gradual, té shkathtésive té domosdoshme, si¢ jané
komunikimi dhe mendimi kritik.

Bazuar né literaturén e shqyrtuar, del se zhvillimi i shkathtésive té buta té
nxénésve éshté njé proces i pérbéré dhe ndikohet nga shumé faktoré.
Elementi (faktori) kryesor né zhvillimin e tyre éshté mésimdhénia cilésore,
e cila ngérthen pérgatitjen né koherencé me pérmbajtjen e temés mésimore,
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rrethanat né klasé, strukturén demografike té nxénésve. Né kuadér té késaj
pérgatitjeje pérfshihet edhe pérzgjedhja e mjeteve, formave té punés dhe
metodave e strategjive pér realizimin e mésimdhénies. Mésimdhénia, si
proces i pérbéré, nuk nénkupton vetém transmetimin e thjeshté, mekanik, té
njohurive dhe vlerave nga burimi te pranuesi — nxénési, por edhe marrjen e
informatés kthyese lidhur me shkallén dhe cilésiné e pranimit.

Nga vézhgimet e béra né oré mésimore rezulton se mésimdhénésit nuk kané
pérgatitje té kénagshme pér zhvillimin e shkathtésive té domosdoshme gjaté
shtjellimit té njésive mésimore. Né fokus té vézhgimit ishte gasja metodike
e mésimdhénésve pér zhvillimin e shkathtésive té domosdoshme,
komunikim dhe mendim kritik, me theks né cilésiné dhe efikasitetin e
pyetjeve mésimore si instrument pér zhvillimin e shkathtésisé komunikuese
dhe mendim kritik. Megjithése kishte mésimdhénés né nivel t&€ miré, té
pérgatitur profesionalisht, sa i pérket njohjes sé materies shkencore té
Iéndés, calonin né aspektin pedagogjik, sidomos né formulimin dhe
parashtrimin e pyetjeve mésimore pér té nxitur komunikimin, pér ta
promovuar té¢ menduarit kritik dhe pér t’i nxitur nxénésit t€ béjné pyetje
zhvillimore, por edhe té shprehin mendimin e tyre.

Bazuar né gjetjen, verifikimin e pérgjigjeve, jané nxjerré rekomandimet
lidhur me rolin dhe pérgjegjésiné pedagogjike té mésimdhénésve pér
zhvillimin e shkathtésive té nxénésve, té¢ domosdoshme pér puné dhe jeté té
suksesshme. Si sfidat mé té theksuara nga shumica e mésimdhénésve ishin:
mungesa e mjeteve té konkretizimit; parapérgatitja jo né nivel e nxénésve;
raporti kohé mésimore-pérmbajtje mésimore; pamjaftueshméria e trajnimit
pér zhvillimin e shkathtésive té buta; mangési té bashképunimit
ndérkolegjial pér kémbim pérvojash etj. Sfidat u prezantuan gjaté diskutimit
me mésimdhénésit, pas pérfundimit té vézhgimit.

Rezultatet hulumtimit dhe rekomandimet do té jené té miréseardhura pér
mésimdhénésit dhe pér institucionet relevante, pér avancimin e
mésimdhénies, tejkalimin e sfidave, dhe né veganti gasjen né zhvillimin e
shkathtésive té buta, si¢ jané komunikimi dhe mendimi Kritik.
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Rekomandime

Qasja metodike gjaté mésimdhénies é&shté vendimtare pér arritjen e
géllimeve mésimore, qofté té njésisé mésimore ose té 1éndés mésimore né
pérgjithési. Pérmbajtjet mésimore jané paraparé né tekstet shkollore g€ t’i
ndihmojné nxénésit té pérgatiten pér jeté dhe puné. Zhvillimi i shkathtésive
bazé, si¢ jané komunikimi dhe mendimi kritik, paragesin bazamentin pér
zhvillimin e shkathtésive té tjera jetésore dhe té suksesshme. Megenése
mésimdhénési paraget bazé mé té miré, profesionale dhe pedagogjike, pér
zhvillimin e Kkétyre shkathtésive, atéheré rekomandimet kryesore u
adresohen atyre, si:

e Shtjellimi i njé ore mésimore, skenari i pérgatitur mé paré, duhet té
keté té garté synimin se ¢faré do té arrihet, cilat shkathtési dhe aftési,
pérveg njohurive, do t’i zhvillojé te nxénésit;

e Zhvillimi i shkathtésisé komunikuese dhe té menduarit kritik té
nxénésve, duke iu ofruar nxénésve mé shumé mundési qé té
komunikojné, té shprehin mendimin, té argumentojné, té béjné
pyetje dhe té parashtrojné hipoteza pér ¢éshtjet mésimore;

o Ndjekja e njé trajnimi, zhvillimi profesional-pedagogjik, t& béhet me
géllim té zbatimit t& njohurive dhe shkathtésive té fituara né punén
me nxéneés, jo vetém pér té fituar njé certifikaté pér pjesémarrije;

e Menaxhmenti i shkollés dhe pedagogu, psikologu e koordinatori i
cilésisé, duhet té bashképunojné me mésimdhénésit, té ciléve u
mungojné pérvoja pedagogjike dhe shkathtésité e mésimdhénies,
sidomos pér zhvillimin e shkathtésive té nxénésve;

o Sfidat e adresuara duhet té diskutohen me kolegét, me udhéhegjen e
shkollés, dhe me prindér e nxénés.

Kufizimet e hulumtimit

Hetimi i rolit t¢ mésimdhénésit né zhvillimin e shkathtésive komunikuese
dhe mendimit kritik, me ané té vézhgimit né oré mésimdhénieje, i ka
kufizimet e veta. Pér matjen e sakté té efikasitetit t&¢ mésimdhénies né
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zhvillimin e shkathtésive té nxénésve kérkon vézhgim pér njé kohé mé té
gjaté, por edhe eksperimentim. Gjithashtu, rezultatet e hulumtimit cilésor
nuk mund té pérgjithésohen pér popullatén e mésimdhénésve.
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