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Abstrakt

Né qasjet bashkékohore pér edukim gjithépérfshirés, partneriteti ndérmjet shkollés dhe
familjes z& njé vend thelbésor, vecanérisht né zhvillimin e aktiviteteve jashtéshkollore gé
mbéshtesin rritjen e gjithanshme té nxénésve. Aktivitetet jashtéshkollore — si projektet
kreative, klubet tematike, ekskursionet dhe aktivitetet sportive — pérbéjné njé mundési té
vlefshme pér ndértimin e aftésive sociale, emocionale dhe praktike te fémijét, pértej
pérmbajtjes sé kurrikulés formale. Ky punim mbéshtetet né njé studim té thelluar cilésor té
realizuar né dhjeté shkolla fillore publike né Kosové, té pérzgjedhura né ményré té
balancuar nga mjedise urbane dhe rurale. Né gendér té hulumtimit géndronin pérvojat,
perceptimet dhe praktikat e aktoréve ky¢ arsimor — mésuesve, prindérve, drejtoréve dhe
koordinatoréve té cilésisé — lidhur me ményrén se si ndértohet dhe funksionon partneriteti
shkollé—familje né kontekstin e aktiviteteve jashtéshkollore. Qéllimi i studimit ishte té
shqyrtojé rolin e partneritetit shkollé—familje né funksionimin e suksesshém té aktiviteteve
jashtéshkollore. Pérmes njé metodologjie cilésore, me intervista gjysmé té strukturuara dhe
analizé dokumentacioni, u vérejt se pérfshirja aktive e prindérve né planifikim, mbéshtetje
dhe pjesémarrje kontribuon ndjeshém né cilésiné dhe qéndrueshmériné e kétyre
aktiviteteve. Gjetjet theksojné se kur partneriteti éshté i strukturuar dhe i vazhdueshém,
aktivitetet jashtéshkollore realizohen né ményré mé efektive, duke ndikuar pozitivisht né
pérfshirjen dhe motivimin e nxénésve. Si pérfundim, ky studim rekomandon fugizimin
institucional té kétij partneriteti si njé shtyllé e réndésishme pér zhvillimin e arsimit
gjithépérfshirés gjaté gjithé jetés.

Fjalé kyce: Partneriteti shkollé—familje; Aktivitetet jashtéshkollore; Edukimi
gjithépérfshirés; Bashképunimi prindér—-mésues; Arsimi fillor.
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1. Hyrje

Edukimi gjithépérfshirés éshté béré paradigmé udhéhegése e politikave
arsimore bashkékohore, duke theksuar barazing, pjesémarrjen dhe
vlerésimin e diversitetit si pasuri pér té nxéné (Ainscow, 2020; UNESCO,
2021). Gjithépérfshirja nuk nénkupton vetém gasje formale né shkollé, por
kérkon pérkushtim institucional e kulturor pér té ndértuar mjedise ku ¢do
nxénés ndihet i pranuar dhe i vlerésuar. Ky vizion realizohet pérmes
bashképunimit té géndrueshém ndérmjet shkollés, familjes dhe komunitetit,
gé sé bashku ndikojné né zhvillimin e gjithanshém té fémijés (Epstein, 2018;
Fullan, 2016).

Partneriteti shkollé—familje éshté faktor thelbésor pér cilésiné e arsimit dhe
mirégenien e nxénésve. Kur éshté i strukturuar miré, ai forcon klimén sociale
dhe emocionale té shkollés, siguron vazhdimési té té nxénit dhe rrit
motivimin e nxénésve (Markovich Morris & Cheng, 2025; Zakirova-
Engstrand & Wilder, 2024). Pértej kurrikulés formale, aktivitetet
jashtéshkollore — projektet krijuese, klubet, ekskursionet dhe aktivitetet
sportive — jané hapésira ku ky partneritet konkretizohet né praktiké. Ato
zhvillojné kompetenca bashképunuese, sociale e emocionale dhe forcojné
ndjenjén e pérkatésisé (Paseka, 2025; Hsu et al., 2023).

Né sistemin arsimor té Kosovés, megjithése kornizat ligjore njohin rolin e
prindérve, zbatimi praktik mbetet i fragmentuar dhe i varur nga iniciativa
individuale. Partneritetet jané shpesh joformale dhe pa mbéshtetje té
géndrueshme institucionale (Bunjaku-Isufi & Sadiku, 2024; Kurteshi et al.,
2023). Mungesa e trajnimeve, udhézimeve té garta dhe burimeve financiare
pengon ndértimin e njé modeli t€ géndrueshém bashképunimi, duke e
kufizuar ndikimin e aktiviteteve jashtéshkollore né zhvillimin
gjithépérfshirés té nxénésve.

Teorikisht, studimi mbéshtetet né modelin e sferave té ndérlidhura té

ndikimit (Epstein, 2018) dhe né teoriné ekologjike té sistemeve

(Bronfenbrenner, 1994), té cilat e shohin zhvillimin e fémijés si rezultat té

ndérveprimit té konteksteve familjare e shkollore. Brenda edukimit

gjithépérfshirés, kéto modele nénvizojné nevojén pér koherencé e
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bashkéveprim té vazhdueshém ndérmjet mikrosistemeve gé formésojné
pérvojén e fémijés. Megjithaté, mungon evidenca empirike mbi ményrén se
si partneriteti shkollé—familje ndikon konkretisht né planifikimin dhe
géndrueshmériné e aktiviteteve jashtéshkollore né shkollat fillore té
Kosoveés.

Prandaj, géllimi i studimit éshté té analizojé rolin e partneritetit shkollé—
familje né realizimin e aktiviteteve jashtéshkollore né kontekstin e edukimit
gjithépérfshirés né Kosové. Studimi synon té:

(@) identifikojé format e bashképunimit gé nxisin gjithépérfshirjen
pérmes aktiviteteve jashtéshkollore;

(b) analizojé sfidat dhe faktorét gé kufizojné partneritetin efektiv dhe

(c) propozojé strategji pér forcimin e kornizave institucionale qé
mbéshtesin bashképunimin e géndrueshém ndérmjet shkollés dhe
familjes.

Ky studim kontribuon né diskursin mbi edukimin gjithépérfshirés duke
ofruar evidenca mbi ményrén se si partneriteti i bazuar né besim dhe
bashkékrijim mund té shndérrojé aktivitetet jashtéshkollore né instrumente
pér pérfshirje sociale dhe zhvillim té géndrueshém té nxénésve.

Pyetjet kérkimore

1. Si perceptojné mésuesit dhe prindérit komunikimin dhe
bashkéveprimin né partneritetin shkollé—familje?

2. Né cfaré mase jané té pérfshiré prindérit né planifikimin e
aktiviteteve jashtéshkollore?

3. A ndikon partneriteti shkollé—familje né motivimin dhe
pérfshirjen e nxénésve?

4. Cilat jané perceptimet e aktoréve arsimoré mbi mbéshtetjen
institucionale dhe gjithépérfshirjen?
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Hipotezat e studimit

H1: Ekziston lidhje pozitive ndérmjet komunikimit shkollé—familje dhe
cilésisé sé aktiviteteve jashtéshkollore.

H2: Pérfshirja aktive e prindérve né planifikim ndikon pozitivisht né
motivimin e nxénésve.

H3: Mésuesit dhe prindérit kané dallime statistikisht domethénése né
perceptimet e tyre mbi partneritetin shkollé—familje.

H4: Mbéshtetja institucionale ndikon né géndrueshmériné e bashképunimit
shkollé—familje né funksion té edukimit gjithépérfshirés.

2. Shqyrtimi teorik

Né literaturén bashkékohore, edukimi gjithépérfshirés éshté zgjeruar pértej
pérfshirjes fizike té fémijéve né klasé, drejt ndértimit té njé kulture
bashképunimi ndérmjet shkollés, familjes dhe komunitetit. Ky bashképunim
pérkufizohet si marrédhénie reciproke e bazuar né komunikim té hapur,
besim dhe pérgjegjési té pérbashkét pér zhvillimin e fémijés (Markovich
Morris & Cheng, 2025). Qasja “Parents as Allies” thekson rolin e familjeve
si bashké-krijuese té pérvojés mésimore dhe jo si pjesémarrés pasivé né
procesin arsimor.

Partneriteti shkollé—familje shihet si mekanizém transformues gé ndikon né
zhvillimin social, emocional dhe akademik té fémijéve. Zakirova-Engstrand
dhe Wilder (2024) theksojné se cilésia e bashképunimit ndikon drejtpérdrejt
né mirégenien familjare dhe cilésiné e jetés sé fémijéve, ndérsa Paseka
(2025) véren se suksesin e modeleve inovative té t& nxénit e pércakton
shkalla e bashképunimit me familjet dhe komunitetin.

Aktivitetet jashtéshkollore pérfagésojné fushén mé konkrete ku ky
partneritet merr formé praktike. Anazia (2025) tregon se kéto aktivitete
pérforcojné marrédhéniet mes nxénésve, prindérve dhe mésuesve, duke
nxitur kompetenca bashképunuese e gytetare. Po ashtu, Capretta, Zhang dhe
Boone (2024) vértetojné se bashképunimi i géndrueshém shkollé—familje ul
mungesat kronike dhe rrit ndjenjén e pérkatésisé.
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Hsu et al. (2023) theksojné rolin e platformave digjitale né forcimin e
bashk&punimit prindér—mésues, pasi mundésojné pjesémarrje fleksibile dhe
transparente né aktivitetet jashtékurrikulare, duke e béré komunikimin mé té
aksesueshém pér familjet me barriera kohore apo gjeografike.

Né Kosové, kérkimet mbi partneritetin shkollé—familje mbeten té kufizuara
dhe kryesisht pérshkruese. Bunjaku-Isufi dhe Sadiku (2024) vérejné se
ndérsa vetédija pér réndésiné e bashképunimit éshté e larté, zbatimi praktik
mbetet i fragmentuar pér shkak té mungesés sé strukturave institucionale dhe
mbéshtetjes profesionale pér mésuesit. Po ashtu, Kurteshi et al. (2023)
theksojné se pérfshirja e prindérve shpesh kufizohet né aktivitete simbolike,
pa lidhje té géndrueshme me cilésiné e arsimit dhe zhvillimin
gjithépérfshirés.

Né aspektin teorik, kjo literaturé mbéshtetet né modelin ekologjik té
Bronfenbrenner (1994) dhe modelin e sferave té ndérlidhura té Epstein
(2018).  Bronfenbrenner thekson  ndérveprimin  dinamik  midis
mikrosistemeve familje-shkollé, ndérsa Epstein pérshkruan gjashté fusha té
bashképunimit — prindérim, komunikim, vullnetarizém, té nxénit né shtépi,
pérfshirje né vendimmarrje dhe lidhje me komunitetin — té cilat krijojné
bazén pér edukim gjithépérfshirés dhe zhvillim social té géndrueshém.

Né pérfundim, literatura bashkékohore konfirmon se partneriteti i
strukturuar dhe i vazhdueshém shkollé—familje éshté komponent thelbésor
pér realizimin e aktiviteteve jashtéshkollore. Megjithaté, né Kosové
mungojné studime té thelluara gé analizojné ndikimin e kétij partneriteti né
planifikimin dhe géndrueshmériné e aktiviteteve jashtéshkollore. Ky studim
synon té plotésojé kété boshllék duke ofruar evidenca empirike mbi
perceptimet dhe praktikat e aktoréve arsimoré né ndértimin e njé modeli
efektiv té bashképunimit shkollé—familje.

3. Metodologjia e studimit

Studimi pérdor dizajn kuantitativ deskriptiv—analitik pér té vlerésuar
marrédhéniet ndérmjet partneritetit shkollé—familje dhe realizimit té
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aktiviteteve jashtéshkollore né kontekstin e edukimit gjithépérfshirés né
Kosové (Creswell & Creswell, 2018).

Mostra: 500 pjesémarrés — 250 mésues té arsimit fillor dhe 250 prindér —
nga 10 shkolla publike té pérzgjedhura me kampionim té géllimshém, duke
balancuar mjediset urbane/rurale dhe profilet socio-ekonomike.

Instrumenti: pyetésor Likert 5-pikésh, i ndértuar mbi literaturén pér
bashképunimin shkollé—familje (Epstein, 2018; Markovich Morris &
Cheng, 2025; Zakirova-Engstrand & Wilder, 2024), me katér fusha
kryesore:

1. Komunikimi dhe bashkéveprimi mésues—prind (8 artikuj);

2. Pérfshirja e prindérve né planifikimin e aktiviteteve jashtéshkollore

(7);
3. Ndikimi né motivimin dhe pérfshirjen e nxénésve (6);
4. Perceptimet pér gjithépérfshirjen dhe mbéshtetjen institucionale (9).

Vlefshméria dhe besueshméria: vlerésuar nga tre eksperte (Florina Shehu,
Voglushe Kurteshi, Eranda Bilalli) dhe pilotuar me 30 pjesémarrés.
Cronbach’s a = 0.89 déshmon stabilitet t& lart€ t€ brendshém (George &
Mallery, 2019).

Mbledhja e té dhénave: zhvilluar gjaté mars—maj 2025, né format fizik dhe
elektronik (Google Forms), me pélgim té informuar.

Analiza: realizuar me IBM SPSS v29, pérmes statistikave deskriptive
(mesatare, devijime standarde, frekuenca) dhe inferenciale: korelacioni
Pearson, ANOVA dhe regresion linear, pér testimin e hipotezave mbi
komunikimin, pérfshirjen dhe mbéshtetjen institucionale.

Ky konfigurim metodologjik siguron bazé té géndrueshme empirike pér
testimin e hipotezave dhe kontribuon né kuptimin e praktikave té edukimit
gjithépérfshirés né shkollat fillore té Kosovés.
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4. Gjetjet dhe analiza

Analiza e t& dhénave nga 500 pjesémarrésit (250 mésues, 250 prindér) u
realizua pérmes analizés deskriptive dhe inferenciale pér té testuar hipotezat
mbi marrédhénien ndérmjet partneritetit shkollé—familje dhe cilésisé sé
aktiviteteve jashtéshkollore né kontekstin e edukimit gjithépérfshirés.

Tabela 1. Mesataret dhe devijimet standarde pér dimensionet e partneritetit
shkollé—familje

Dimensioni N M SD
Komunikimi dhe bashképunimi shkollé—familje | 500 | 4.21 | 0.56
Pérfshirja e prindérve né planifikim 500 | 4.05 | 0.61

Ndikimi i partneritetit né motivimin e nxénésve | 500 | 4.18 | 0.54

Mbéshtetja institucionale dhe gjithépérfshirja 500 | 3.84 | 0.67

Mesatarja e pérgjithshme 500 | 4.12 | 0.58

Rezultatet tregojné perceptime té pérgjithshme pozitive pér partneritetin
shkollé—familje (M = 4.12), me vlerat mé té larta pér komunikimin dhe
ndikimin né motivimin e nxénésve. Kjo tregon njé nivel té larté
bashképunimi ndérmjet aktoréve arsimoré, né pérputhje me studimet e
Epstein (2018) dhe Markovich Morris & Cheng (2025).

Dimensioni mé i dobét — mbéshtetja institucionale (M = 3.84) — tregon se
bashképunimi zhvillohet mé shumé pérmes pérkushtimit personal té
mésuesve e prindérve sesa pérmes strukturave formale, duke reflektuar
realitetin e sistemeve arsimore né tranzicion (Bunjaku-Isufi & Sadiku, 2024;
UNESCO, 2021).
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Tabela 2. Testet inferenciale pér hipotezat e studimit

Hipoteza Testi Vlera | p Rezultati
statistik
H1: Komunikimi < Cilésia e | Pearson r 72 <.001 | Mbéshtetur

aktiviteteve

H2: Pérfshirja <> Motivimi i | Pearsonr .63 | <.001 | Mbéshtetur

nxénésve

H3: Dallime mésues—prindér | ANOVA 5.91 .016 | Mbéshtetur
F(1,498) pjesérisht

H4: Mbéshtetja institucionale | Regresion § | .51 | <.001 | Mbéshtetur
— Qéndrueshméria

Korelacioni i forté midis komunikimit dhe cilésisé sé aktiviteteve (r =.72, p
< .001) konfirmon Hipotezén H1: komunikimi efektiv mésues—prind rrit
cilésiné dhe koherencén e aktiviteteve jashtéshkollore, duke pérforcuar
konkluzionet e Epstein (2018).

Pér Hipotezén H2, korelacioni pozitiv (r = .63, p <.001) tregon se pérfshirja
aktive e prindérve né planifikim ndikon ndjeshém né motivimin e nxénésve,
duke pérputhur gjetjet e Paseka (2025) dhe Hsu et al. (2023).

Hipoteza H3 tregoi dallime domethénése né perceptimin e komunikimit
midis mésuesve (M = 4.25, SD = 0.52) dhe prindérve (M = 3.97, SD = 0.61)
(F(1,498) = 5.91, p = .016). Mésuesit e perceptojné komunikimin mé
pozitivisht, ndérsa né dimensionet e tjera dallimet nuk ishin domethénése.

Hipoteza H4 u mbéshtet pérmes regresionit linear (f = .51, p < .001), qé
tregon se 26% e variancés né géndrueshmériné e partneritetit shpjegohet nga
niveli i mbéshtetjes institucionale.

Kéto gjetje konfirmojné se komunikimi, pérfshirja prindérore dhe
mbéshtetja institucionale jané determinanté kyc té cilésisé dhe
géndrueshmérisé sé partneritetit shkollé—familje, duke e pozicionuar kété
partneritet si faktor themelor té edukimit gjithépérfshirés né shkollat fillore
té Kosoveés.
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4.1. Dallimet ndérmjet mésuesve dhe prindérve

Rezultatet e testit ANOVA treguan dallim domethénés vetém né
dimensionin e komunikimit, ndérsa pér pérfshirjen, ndikimin dhe
mbéshtetjen institucionale nuk u gjetén diferenca té réndésishme (p > .05).

Tabela 3. Krahasimi i mesatareve té mésuesve dhe prindérve pér dimensionet e
partneritetit

Dimensioni Mésues (M, Prindér (M, | F(1,498) | P
SD) SD)

Komunikimi dhe 4.25 (0.52) 3.97 (0.61) 591 .016

bashképunimi

Pérfshirja né planifikim 4.08 (0.58) 4.03 (0.64) 1.24 .265

Ndikimi né motivimin e 4.19 (0.49) 4.17 (0.58) 0.47 493

nxénésve

Mbéshtetja institucionale 3.92 (0.63) 3.78 (0.71) 2.12 147

Kjo tregon se mésuesit e perceptojné komunikimin si mé efektiv, ndérsa
prindérit kérkojné mé shumé transparencé dhe koordinim. Diferenca lidhet
me qasjen né informacion dhe vendimmarrje, jo me vlerésimin e
pérgjithshém té partneritetit.

Gjetjet pérputhen me literaturén e Epstein (2018) dhe Zakirova-Engstrand
& Wilder (2024), gé theksojné se pabarazité perceptuese jané té zakonshme
né sisteme arsimore né tranzicion, ku mekanizmat e komunikimit
institucional jané ende né zhvillim.

5. Pérfundimet dhe rekomandimet

Rezultatet konfirmojné se partneriteti shkollé—familje éshté faktor
pércaktues pér cilésing, efektivitetin dhe gjithépérfshirjen e aktiviteteve
jashtéshkollore né shkollat fillore té Kosovés.
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Komunikimi i vazhdueshém, pérfshirja e prindérve dhe mbéshtetja
institucionale jané dimensionet gé ndikojné mé shumé né motivimin,
pérfshirjen dhe zhvillimin social té nxénésve. Megjithése perceptimet jané
pérgjithésisht pozitive, mbéshtetja institucionale mbetet mé e dobét, duke
kérkuar njé gasje mé té strukturuar dhe té géndrueshme né nivel politikash
arsimore.

Né nivel teorik, studimi konfirmon vlefshmériné e modelit té sferave té
ndérlidhura té Epstein (2018) dhe teorisé ekologjike té Bronfenbrenner
(1994), duke déshmuar se zhvillimi gjithépérfshirés i fémijés varet nga
bashkéveprimi i géndrueshém ndérmjet shkollés dhe familjes. Partneriteti
duhet té kuptohet si proces bashkékrijimi, jo si pjesémarrje formale e
prindérve, por si vendimmarrje e pérbashkét dhe pérgjegjési e ndaré. Kjo
mbéshtet literaturén gé thekson nevojén pér kultura bashképunuese dhe
politika institucionale t& géndrueshme né sistemet arsimore né tranzicion
(Markovich Morris & Cheng, 2025; UNESCO, 2021).

Rekomandime kryesore

1. [Institucionalizimi i partneritetit pérmes udhézimeve té garta,
planeve vjetore dhe mekanizmave té rregullt té¢ komunikimit
shkollé—familje.

2. Trajnime profesionale pér mésuesit dhe koordinatorét mbi
menaxhimin e marrédhénieve me prindérit dhe pérfshirjen e tyre né
proceset edukative.

3. Pérfshirje aktive e prindérve né planifikimin dhe vlerésimin e
aktiviteteve jashtéshkollore, duke kaluar nga pjesémarrja simbolike
né bashkévendimmarrje.

4. Mbéshtetje institucionale dhe financiare nga organet lokale e
gendrore pér zhvillimin e aktiviteteve gjithépérfshirése, duke
pérfshiré nxénésit me nevoja té vecanta.
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5. Nxitja e kérkimeve krahasuese ndérkombétare pér ndértimin e
modeleve té géndrueshme té partneritetit né vende me sisteme té
ngjashme arsimore.

Né pérfundim, studimi kontribuon né diskursin mbi edukimin
gjithépérfshirés duke ofruar déshmi empirike dhe rekomandime praktike
pér ndértimin e njé modeli bashképunimi gé nxit pérfshirje, pérgjegjési té
pérbashkét dhe zhvillim té géndrueshém té praktikave arsimore né
Kosoveé.
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